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Alla elever ska uppleva att han/hon lyckas och att han/hon méts av positiva férvantningar.
Personalens forvantningar och forhallningssatt genomsyras av att eleven ar kompetent. Vi ér den
basta skolan och vi har de basta eleverna. Vi har hoga forvantningar pa vara resultat, pa vara elever,
pa oss sjalva samt pa elevernas foraldrar. Alla elever ska na sin fulla potential.
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1 Inledning

Spraklig kompetens och inte minst Is- och skrivkunnighet ar nyckelkompetenser i dagens samhalle
och samhaillet staller hoga krav pa var kommunikativa kompetens i bade skrift och tal (Damber,
2013). Framgangsrik las- och skrivundervisning innebér att lararen ser las- och skrivutvecklingen i ett
sprakutvecklande sammanhang. Det kravs olika metoder och arbetssatt fér att mota den stora
variationen i elevernas forutsattningar, synliggora elevernas larandeprocess och arbeta for att skapa
delaktighet av alla elever under lektionerna. Alla elever ska utifran sina forutsattningar fa mojlighet
till ett lustfyllt Iarande i ett socialt sammanhang (Tjernberg, 2013). Kraven pa forskolans och skolans
personal ar stora for att de ska gora eleverna som lamnar vart undervisningssystem sa forberedda for
livet som samhallsmedborgare som mojligt (Damber, 2013). Samhallets krav pa 6kad forstaelse
innebar att den kompetente lararen maste veta vad som utvecklar ldrandet och utformar sin
undervisning efter den kunskapen.

Larares bemotande och férvantningar pa eleverna har betydelse for hur eleverna sjalva ser pa sina
framtidsutsikter. Framgangsfaktorer i ett flersprakigt klassrum ar en larare som med stor tydlighet,
med tillit till elevernas potential och med standiga utmaningar lotsar barnen gradvis mot allt storre
spraklig flexibilitet, dar skolans koder inforlivas i elevernas sprakliga repertoar (Damber, 2013).

| fraga om stottning till andrasprakselever handlar det om att reflektera over vilken sorts hjalp
eleverna behover, inte att forenkla uppgiften. Nar eleven fatt sjalvfortroende och kunskap drar sig
lararen tillbaka (Gibbons, 2009).

Eripagerad Frustrerai
Trymg rmen LBttr ikad
Vg inkarning

Figur 1. Fyra zoner for inlarning och undervisning. (Gibbons 2009:16)

For att lyckas med sprakutvecklande undervisning maste man skapa organisationsmodeller och
interaktionsmonster mellan larare och elev som framjar elevens aktiva deltagande i
inlarningsprocessen. Skolans sprakpolicy ar inte bara avsedd for specialiserade spraklarare, utan for
alla larare pa skolan. Effektiv undervisning fér andrasprakselever kraver att alla larare pa skolan far
information om relevant forskning och tar ansvar for elevernas sprakinlarning och studiemassiga
behov. P& Ostra Ersbodaskolan dgnades delar av studiedagar och pedagogiska konferenser under
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2014 at att fa en 6verblick over forskningslaget idag och praktiska mojligheter att arbeta
forskningsbaserat med sprakutvecklande undervisning.

Det bér understrykas att skolans sprdkpolicy snarare dr en process dn en produkt.
(Cummins 2000:7)

En policy bor vara dynamisk snarare an statisk och den ska utga fran lararnas kollektiva erfarenheter,
och standigt forandras och forbattras utifran dessa. Skolor som har en gemensam sprakpolicy lyckas
battre med att anpassa undervisningen efter de flersprakiga elevernas behov, och far dairmed goda
studieresultat jamfort med andra skolor med liknande forhallanden (Skolinspektionen, 2010).

1.1 I korthet:

Spraket ar vart framsta tankeverktyg och det &r med hjalp av spraket vi undervisar vara elever darfor
maste larare vara medvetna om sprakets roll for tanke- och kunskapsutvecklingen. Tala/samtala,
lyssna, lasa och skriva ar sprakliga fardigheter som ar standigt narvarande i
undervisningssituationerna. Det ar ofta genom det skrivna och talade spraket som eleverna visar sina
kunskaper och som larare baserar sina bedomningar pa. Darfor kravs att lararna ar medvetna om
vilka sprakliga krav undervisningen staller (Stehagen, 2014). Textsamtalet star i fokus for
sprakutveckling och kunskapsutveckling fér alla barn men i synnerhet for andrasprakselever vars
muntliga formaga ar av stor betydelse for skriftspraksutvecklingen (Damber, 2013). Strukturerade
och lararledda textsamtal ar det verktyg som anvands for att utveckla kompetensen att lasa
sjalvstandigt (Reichenberg, 2008). Detta stéller krav pa en flexibel, malinriktad och effektiv
undervisning som ocksa ar lyhord och relationell. Undervisningens innehall och planering ar en
avgorande fraga for resultatet. Skilda erfarenheter far spraket att vdxa och ett interkulturellt och
demokratiskt forhallningssatt dar personliga erfarenheter kan moétas, respekteras i dialog och
engagemanget vaxer ar grunden till undervisning i lasforstaelse i ett flersprakigt klassrum (Schmidt,
2013). Den forforstaelse som lasaren har med sig dr avgorande for forstaelsen av texten och darfor ar
det avgorande vad lararen gor innan de presenterar en text for eleverna. Andrasprakselever behéver
tillgang till en sprakligt och kulturellt rik omgivning, en mangd olika ldsstrategier och maéjlighet att fa
utveckla resurser for framgangsrik lasning (Gibbons, 2013).

2 Ostra Ersbodaskolan

Ostra Ersbodaskolan har férskoleklass och grundskola fér drskurserna 1-6. Fritidsverksamheten &r
lokal- och verksamhetsmassigt integrerad. For elever i arskurs 4-6 finns fritidsklubb att tillga under
eftermiddagarna.
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3 Skolsprak och vardagssprak

Skolspraket och vardagsspraket skiljer sig at pa en mangd olika sétt (se t.ex. Wedin, 2011; Gibbons,
2010; Axelsson & Magnusson, 2012). | vardagsspraket ar exempelvis sprakanvandningen
situationsbunden medan den i skolspraket ar situationsoberoende. Dartill ar skolspraket i hog grad
skriftbaserat. Lindberg (2007) beskriver de stora krav skolarbetet staller pa eleverna:

Skolarbetet innebar sprakanvandning i alltmer kognitivt krdvande aktiviteter och uppgifter, dar spraket
ska fungera bade som ett avancerat tankeredskap och som ett verktyg genom vilket kunskaper ska
utvecklas, férdjupas och redovisas. Det stéller stora krav pa elevers formaga att forsta och verbalisera
abstrakta begrepp och komplexa samband. Dessutom ska kunskapen varderas ur ett kritiskt perspektiv
vilket kan utgora en sarskild svarighet for andrasprakselever som ofta far lagga ner ett mycket storre
arbete dn andra elever pa den rent sprakliga forstaelsen av stoffet. (Lindberg, 2007:15)

Textsamtalet star i fokus for sprakutveckling och kunskapsutveckling for alla barn men i synnerhet for
andrasprakselever vars muntliga férmaga ar av stor betydelse for skriftspraksutvecklingen (Damber,
2013). Framgang skapas enligt Thornberg och Thelin (2011) av skolans personal, sarskilt skolledarens
engagemang och visioner, personalens medvetenhet om skolans visioner och att de omsétts i en
praktik.

Lindberg (2006) menar att en av de viktigaste uppgifter skolan har ar att bygga broar mellan
vardagskunskaper och skolkunskaper och mellan vardagssprak och skolsprak. Enligt Gibbons (2010)
handlar det om att forsta “hur de grundldggande principerna i &mnet organiseras och bedéms, alltsa
att man tanker och resonerar pa amnesspecifika satt”.

Att bli amneskunnig innebér alltsa bland annat att ldra sig att hantera de sprakliga uttrycken som ar
typiska foramnet. Pa sa satt kan vi inte skilja amne fran sprak, utan spraket i sig bidrar till att konstituera
amnet och kunnandet och har ar den skriftsprakliga aspekten av amnesdiskursen central. (Danielsson,
2011:162)

4 Sprakutvecklande arbetssatt

Det rader stor enighet bland forskarna om sprakets centrala roll for utveckling och larande.
Samtalande, lasande och skrivande &r relaterade till varandra och darfor ar spraket fundamentalt i
|as- och skrivundervisningen. Enligt af Geijerstam (2006) byggs sprakkunskaperna upp genom att man
anvander spraket och forstar dess anvandning. Nar eleverna dr med och skapar de sammanhang dar
de skriver, utvecklar de sitt sprakliga register. For att skrivandet ska kunna utnyttjas pa ett mer
effektivt satt i larandet kravs ett medvetet forhallningssatt till vad man gor, hur man gor det och
varfor. Dessa didaktiska fragor, samt hansyn till vem som ska lara, ar saledes centrala. Likasa
foresprakas den dialogiska interaktionen, déar flera asikter far héras och kan stéllas mot varandra.
Med andra ord ett demokratiskt klassrum (Tjernberg, 2013).

Nar eleverna moter nya skolamnen moter de ocksa nya satt att anvanda spraket (af Geijerstam,
2006). Det skolspecifika spraket skiljer sig fran det vardagliga till exempel nér det géller ord och
grammatiska konstruktioner. En forutsattning for att eleverna ska kunna ta till sig till exempel de
naturvetenskapliga @mnena hogre upp i arskurserna ar att de far stod av lararen att ta sig in i detta
mer specialiserade sprak. Wedin (2008) ser en direkt relation mellan kunskapsutvecklandet i skolan
och utvecklandet av spraket och anser att det ar viktigt att géra lararen medveten om vilka
sprakfardigheter som ar betydelsefulla vid utvecklingen av kunskap inom olika @mnesomraden.
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Utmaningen for larare ar att bygga broar mellan elevernas vardagssprak och det skolspecifika
spraket. | samstammighet med Gibbons (2006a) menar Wedin (2008) att interaktionen i klassrummet
mellan ldrare och elev kan utgdéra den bron.

4.1 Sprakinriktad undervisning

Det sprakinriktade undervisningen innebar att larare och elever tillsammans utvecklar ett
gemensamt sprak for att kunna tala om larandet generellt och individuellt. Detta ar viktigt for alla
elever men i synnerhet for elever med bakgrund i talsprakliga och/eller flersprakiga miljoer
(Axelsson, 2009). For att flersprakiga elever ska lyckas i amnesundervisningen kravs att larare arbetar
utifran larandets sprakliga dimensioner och tillsammans bygger upp @mnessvenskan. (Uddling, 2013)

Lindberg (2006) menar att en av de viktigaste uppgifter skolan har ar att bygga broar mellan
vardagskunskaper och skolkunskaper och mellan vardagssprak och skolsprak. Enligt Gibbons (2010)
handlar det om att férsta “hur de grundlaggande principerna i &mnet organiseras och bedoms, alltsa
att man tanker och resonerar pa &mnesspecifika satt”.

Att bli amneskunnig innebar alltsa bland annat att ldra sig att hantera de sprakliga uttrycken som ar
typiska foramnet. Pa sa satt kan vi inte skilja amne fran sprak, utan spraket i sig bidrar till att konstituera
amnet och kunnandet och har ar den skriftsprakliga aspekten av amnesdiskursen central. (Danielsson,
2011:162)

Vidare skriver Danielsson (2011) att skolans olika @mnessprak kan erévras implicit eller explicit.
Genom ett implicit arbetssatt tanker man sig att eleverna genom att exponeras for en mangd olika
sprakliga aktiviteter blir mer och mer fortrogna med det enskilda @mnesspraket, utan att man
egentligen behover prata om det i klassrummet. Implicit undervisning stéller hoga krav pa att
eleverna sjalva kan se och anvdnda de sprakliga drag som dmnet kraver vilket enligt Schleppegrell
(2005) missgynnar de elever som inte moter ett sprak som liknar skolspraket utanfor skolan.

Mitt sprakutvecklande klassrum

* Gruppaktiviteter

» Lektions- och sprakmal
Oppna fragestallningar + Matriser
+ Brainstorming - begrepp + Elevexempel
+ Associationsovningar - Stottning + Nyckelbegrepp
bilder + Grafiska modeller
* Muntligt/ Genremedvetenhet

vardagsbegrepp
* Gruppdiskussioner
* Kortskrivningar

Explicita instruktioner
Lasforstaelsestrategier
Textkopplingar

Amneskunskap Skrivmallar
Amnessprak Modelltexter
Forforstaelse Modellering

Stehagen, 2014
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4.1.1 Karnan i en sprakinriktad undervisning:

Initiera och ge utrymme for diskussioner och I3t eleverna interagera kring texter

Tillat hog elevaktivitet och elevinflytande pa lektionerna

Motivera eleverna genom att utga fran deras forkunskaper

Ge rikligt med exempel, mallar och strategier for att lasa och skriva inom olika texttyper i
olika @mnen

Integrera lasning och skrivande i alla @mnen, skapa forstaelse for olika texters struktur samt
uppmarksamma textens specifika ordforrad

Praktisera formativ bedomning (Stehagen, 2014)

Sprakutvecklande undervisning
Lgr11 tala

med tydliga
amnessprakliga krav

SIOP
observationsmaterial

lasstrategier
forforstaelse

amnes-
kunskap

modellering

lyssna , _ lasa
litteracitet
héga
forvantningar .
. R 8 genrepedagogik/
formativ bedomning ;
cirkelmodellen
modell: Hanna Stehagen skriva e emntie sons asdinapei

Stehagen 2014:40

4.1.2 Effekter av sprakinriktad undervisning:

Inkludering — alla berikar och behdovs

Alla elever lyfts oavsett utgangspunkt
Eleverna kdnner sig trygga och kompetenta
Eleverna borjar lyfta varandra

Strategier for att lara

Synligt larande — delaktighet

Sprakinriktad undervisning ar ett nédvandigt demokratiskt uppdrag och en nyckel till framgang
(Stehagen, 2014).

5 Genrepedagogik
Ostra Ersbodaskolans personal har under flertalet konferenser 2014 diskuterat och férdjupat sina
kunskaper kring genrepedagogik. Enkelt uttryckt ar genrepedagogik ett satt att undervisa explicit for

att ge eleverna tillgang till skolspraket och forstaelse for hur olika slags texter ar uppbyggda.

Genrepedagogik handlar om att synliggoéra sadant som man i den vanliga undervisningen ofta tar for
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givet att eleverna redan kanner till, sddant som elever fran studievana hem kanske har med sig men
som andra saknar. Det handlar om att tydliggora textstrukturer for att eleverna lattare ska kunna lasa
och forsta och det handlar om att ge eleverna kunskaper i hur man producerar olika texttyper.
Genrepedagogik handlar ocksa om att ge eleverna ord och begrepp for att kunna tala om sprak och
om sprakanvandning, ett metasprak. (Fran Anna Kaya
http://nyisvenskaskolan.blogspot.se/2010/04/genrepedagogik.html)

Genrepedagogiken har sitt ursprung i den australiensiska undervisningssituationen under 1980-talet,
da det hade uppdagats att elever fran socialt utsatta omraden inte nddde malen i samma
utstrackning som elever fran rikare omraden gjorde i skolans olika @mnen (Olofsson, 2010). Syftet
med genrepedagogik, enligt Liberg (2010), ar att ge eleverna en likvardig tillgang till de olika texter
som finns i ett samhaélle, och pa sa vis ge alla elever mojlighet att dven delta i samhéllets olika sociala
verksamheter. Spraket spelar en central roll for bade kognitiv och @mneskunskapsutveckling i skolan
och detta ar de flesta lararna 6verens om, men att det ar relativt fa &mneslarare som fokuserar pa
explicit sprakundervisning (Gibbons, 2010). En forklaring som ges till detta ar att spraket inte ar
problematiskt for dem som behérskar det, vilket kan gora lararna blinda for vilka spraksvarigheter
som finns i deras amne. En explicit sprakundervisning dr dock en ndédvandighet for att framforallt
elever med annat modersmal ska kunna tillgodogora sig skolspraket, forklarar Olofsson (2010). En del
kritik har dock lyfts fram mot genrepedagogiken och den riktar sig vanligtvis mot att arbetssattet
ensidigt sysslar med struktur och sprak. Detta bemots genom att férklara att till skillnad mot andra
skrivpedagogiska teorier faster genrepedagogiken stor uppmarksamhet vid sprak och struktur, vilket
ar en nodvandighet da malet ar att gora eleverna till aktiva upptéackare i texter (Holmberg, 2010).

Se cirkelmodellen i Bilaga 2.
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Genrepedagogik
"Genrepedagogikens tre ben® Ur: Lt spriket bara, Johansson & Sandell Ring
Benl Ben 2
En teoriom En teori om sprik
larande Hallidays

Vygotskys systemisk-
sociokulturella funktionella

perspektiv grammatik

Ben3
En pedagogisk modell

Rotherys och Martins skolgenrer
och cykeln fér undervisning och
larande

Las mer pa:

http://www.ur.se/upload/pedagogwebben/webbkurser/genrepedagogik/genrepedagogik+exemplet
+knutbyskolan.pdf

http://www.ur.se/Produkter/182356-Spraket-bar-kunskapen/Fordjupning

http://knutbyskolan.stockholm.se/sites/default/files/skolporten nr3 2013.pdf

5.1 Begreppet "Gibbonskurs”

Ostra Ersboda skolans personal fortbildade sig 2011 genom att delta i en kurs med fokus pa
sprakutvecklande arbetssatt och sprakinriktad undervisning. ”"Gibbonskursen” &r en fortbildning dar
larare utbildas i sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt. Det ska finnas “processtédjare” pa
skolorna som fortsatter processen efter kursen och implementerar arbetssattet i skolvardagen,
eftersom Gibbonskursen pagar endast en termin. P& Ostra Ersbodaskolan &r det forsteldrarna Paula
Waara och Kerstin Bergenholm som ansvarar for det fortsatta arbetet. Kursen grundar sig pa Pauline
Gibbons bok ”Stark spraket - Stark larandet” (2006, 2013) och fortbildningen avslutades med ett
besdk pa Knutbyskolan i Rinkeby 2012.

6 Reading to learn - R2L

Ostra Ersboda skolans personal har dgnat tva pedagogiska konferenser &t att sitta sig in i R2L.
Reading to Learn borjade implementeras i svenska klassrum 2009 och allt fler skolor och kommuner
startar kompetensutvecklingsinsatser for sina larare. Larare som anvander skriftliga texter och
laromedel i sin undervisning har stor nytta av de pedagogiska strategier R2L innehaller.

6.1 Grunden i R2L:

Kunskap om pedagogiken

Demokrati i klassrummet

Spraket i kontext

Klassrumsdiskurs (ensprakighet som klassrumsdiskurs problematiskt for spraksvaga)

vk wnN R

Sprakmonster i meningar och text.

6.1.1 Vad ar R2L:
Ett hinder for att uppna mer jamlika utbildningsresultat ar ojamlikheten i varje klassrum; mellan
elever som ar mer eller mindre framgangsrika, och mer eller mindre engagerade i ldrandet. Ldsa for
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att lara/R2L ar en metod som syftar till att 6ka ldrandet och stianga gapet mellan elevgrupperna i
varje klassrum. For att lyckas med detta kravs larare som; forstar larandet och vilka sprakliga krav
undervisningsomradet stéller, anvdnder inkluderande undervisningsstrategier och féljer
styrdokumenten.

Pedagogiska stottningsstrategier

. Forberedelse for lasning

Se: Reading to Learn, Book 1,s 3

Alla behover inte kunna ldsa/avkoda texten for att vi ska kunna arbeta med den. Tillsammans kan vi
ldsa och diskutera texten. Innehallet i fokus! Vi ska inte sdanka nivan!

Vi pedagoger ska arbeta aktivt for att motivera eleverna genom att inte signalera "fel” svar nar de
svarar pa en fraga. Vi ska istallet utveckla svaret med nya fragor. Innan vi staller fragan ska vi ha
grundat fér den sd att ALLA ska kunna svara. Risken med fragor som inte grundats for ar att de
befaster gap.

As teaching/learning cycles

Prepare
Task >
Elaborate
Prepare
Task
Elaborate

Prepare

Elaborate

Task

Lararen maste vara forberedd och inlast pa texten. Eleverna ska vara sa forberedda innan fragan
stalls sa att ALLA kan svara ratt. Detta kraver en forberedd pedagog!
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R2L:s interaktionsmonster

__— Ldraren forbereder for

Forbereda en uppgift/friga
Lararen (prepare)
utvecklar
elevens svar

Vidareutveckla x

(elaborate) ' Uppgift/fraga
Samma monster som vid (task) p
“foraldrar-barn-lasning”

Ldraren ber
eleverna
identifiera
nagot i texten

Alltid utga fran text i R2L. Top down.
Anvandningsomraden: F-3; R2L for alla, 4-9 for elever i behov av stéd, SVA

Prat - in genom ena 6rat, ut genom andra? Text - befaster kunskap. Jmf Ge en man en fisk och han ar
matt idag, lar honom fiska matt hela livet. (David Rose, Svenska som andra sprakskonferensen i
Goteborg

6.1.2 Arbetsgang i forberedd lasning/ Preparing for reading:

1. Den mycket forberedda lararen sammanfattar texten, forklarar ord och kopplar texten till
elev, varld, texter.

2. Lararen laser texten, eleven instrueras att folja med i texten
Prata om en mening i taget, "detailed reading”. Hela texten. Forklara ord och begrepp for
forstaelse.

4. Stryk samtidigt under huvudord (kan sedan anvandas till skriva om texten). Rama in/ringa
in/stall fragor for att hitta huvudorden. Prata om orden!

5. Nar hela texten igenomgangen, ca 15 minuter, far eleven/eleverna lasa igenom texten for
|draren/en kamrat.

6. Sedan fortsatter arbetet med meningsbyggnad, stavning av ord (stavelser, prefix, suffix
etc).....

(http://www.readingtolearn.com.au/)
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Sprakets nivaer
Den funktionella sprakmodellen

Sammanhanget som texten finns i:
Vilket amnesomrade handlar den om?
Textens syfte och funktion

Vem som ar inblandad (forfattare &
lasare, larare & elever, foraldrar &
bamn...)

Monster i texten: Vad texten handlar
om och hur den ar strukturerad

Monster i meningarnas uppbyggnad

—  Ordforrdd och stavning

Systemisk funktionell lingvistik (SFL) - teori om hur vi konstruerar och
kommunicerar olika betydelser genom spraket.

Se: Reading to Learn, Book 1, s 25

6.1.3 Vill du veta mer om R2L?
”"Metodiken Reading to learn for alla.” Produktionsar:2014 Langd:49:28 Tillgangligt till:1 juli 2019

Metodiken Reading to learn, R2L, gar ut pa att paverka elevers las- och skrivkunnighet genom bland
annat lararens satt att tala i klassrummet och genom att stotta eleverna i deras utveckling. Lararen
och kompetensutvecklaren Ann-Christin Lovstedt berattar om olika undervisningsstrategier i R2L.
Inspelat 13 mars 2014 i Folkets hus i Stockholm. Arrangér: Gothia fortbildning.

http://www.ur.se/Produkter/182462-UR-Samtiden-Flersprakighet-i-fokus-Metodiken-Reading-to-
learn-for-alla

7 Andraspraksundervisning for skolframgang

| en klass med andrasprakselever med skiftande bakgrunder kan de tidigare kunskaperna i ett visst
amne vara mycket varierande. Saledes far manga elever svart att anknyta den nya informationen
eller tekniken till sina tidigare kunskaper och erfarenheter. Vissa elever kanske har relevanta
kunskaper pa sitt forstasprak men inser inte att det finns ett samband mellan dessa och det de lar sig
pa andraspraket. | andra fall kan det finnas betydande kulturskillnader mellan det som sags i texten
och elevernas tidigare kunskaper. Detta ar i synnerhet fallet fér dldre elever vars tidigare utbildning
avbrutits och som kanske har en begransad litteracitet pa sitt forstasprak. Aktivering av elevernas
tidigare kunskaper ar ett forsta steg mot att gora inflodet mer kontextinbdddat, t.ex. genom
brainstorming i helklass, i mindre grupper eller tva och tva. Om elevernas kunskaper i andraspraket
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ar begransade ar detta ett lampligt tillfalle att Iata dem anvanda sitt forstasprak i mindre grupper
eller tva och tva.

Genom att ta reda pa vad eleverna vet om ett visst dmne, forkunskaper, far lararen tillfalle att bista
med relevanta begrepp eller vokabular som vissa eller alla elever saknar men som ar viktiga for den
kommande texten eller lektionen. Pa sa vis byggs en kontext upp som ger eleverna mdjlighet att
forsta ett mer komplicerat sprak och utféra mer kognitivt kravande uppgifter. Detta arbetssatt frigor
hjarnkapacitet. Kort sagt 6kar aktivering av elevers tidigare kunskaper och uppbyggnad av
bakgrundskunskap deras kognitiva engagemang och ger dem majlighet att arbeta pa en intellektuellt
och sprakligt hogre niva. Eleverna férstar mer och lar sig saledes bade mer sprak och kunskaper.
(Cummins, 2000)

Lararen far vid aktivering av tidigare kunskaper mojlighet att bedéma andrasprakselevers tidigare
erfarenheter och faststalla deras kulturella kunskaper vilket ar lika viktigt for inlarningsprocessen. Att
inbjuda eleverna till att bidra med vad de redan kan till diskussionen i klassen férmedIar till eleverna
att deras tidigare sprakliga och kulturella kunskaper ar viktiga. Bade ldraren och andra elever &r
intresserade av den enskilda elevens unika kulturella erfarenheter. Man skapar da en kansla av
delaktighet i klassrummet och eleverna motiveras att ge uttryck for sin vaxande sjalvkansla och aktivt
delta i inldrningsprocessen. Sammanfattningsvis medfor aktivering av tvasprakiga elevers tidigare
kunskaper:

e att elevernas kognitiva engagemang 6kar och att nya sprakliga uttryck och begrepp blir mer
meningsfulla darfor att eleverna far tolka ny information mot sina forkunskaper

e att ldraren far tillfalle att lara kdnna sina elever battre som individer med en unik personlig
historia, vilket gor att lararen ocksa kan styra undervisningen efter elevernas individuella
behov och intressen

e att det skapas ett sammanhang i klassrummet dar elevernas kunskaper kommer till uttryck,
delas och bekraftas, och att eleverna pa sa satt motiveras till att investera mer helhjartat av
sig sjalva i inlarningsprocessen. (Cummins, 2000)

7.1 Lararens roll for att maximalt 6ka elevernas kognitiva engagemang
Endast en brakdel av elevernas kognitiva kapacitet ar aktiv i inlarningen om de framst dgnar sig at att
lara sig saker utantill i skolan. Ur ett studieinriktat perspektiv kan man saga att de koér sina
intellektuella motorer pa tvaans vaxel. Det ar hogst troligt att kognitiva processer pa hégre niva som
att analysera, sammanfatta och dra slutsatser — dvs. kritiskt tankande — gor att eleverna lar sig
betydligt mer, av den enkla anledningen att mycket storre del av deras hjarnor ar delaktiga i
inldarningsprocessen. Av samma anledning utvecklar ocksa sadan stimulans elevernas intellektuella
kapacitet betydligt mer an undervisning som enbart involverar kognitiva processer pa Iag niva. Detta
visar tydligt pa stora begransningar hos traditionella pedagogiska metoder som framst inriktas pa
memorering och tillampningsfardigheter pa Iag niva. (Cummins, 2000)

8 Formativ bedomning
Summativa prov (NP, kommungemensamma screeningar etc) testar flersprakiga elevers
kompetens/kunskap, pa svenska, vid bara ett tillfille. | flersprakiga klassrum &r formativ bedémning
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ett kompletterande verktyg for att bedéma elevens kunskap och utveckling som samtidigt ger
underlag till lararen for fortsatt planering och undervisning. Den formativa bedémningen sager mer
om elevens faktiska kompetens och kunskap dn den summativa. Vaga lita pa er bedémning av
elevens kunskapsniva.

8.2 Formativ bedomning kan sigas vila pa tva ben:

1) Det forsta benet, med eleven som agent, handlar om att synliggdra vad som ska ldras och att som
larare stodja larandet genom att ge kontinuerlig feedback. Har handlar det framst om att eleven ska
agera utifran till exempel feedback (eller feedforward som det borde heta).

2) Det andra benet, med lararen som framsta agent, handlar om att larare soker aterkoppling fran
eleverna for att ta reda pa hur det gar i undervisningen for att fa ett battre underlag for fortsatt
planering och undervisning. Har ar lararen framsta agent, som ska agera utifran gjorda kontinuerliga
beddémningar.

Formativ bedomning handlar alltsa om att fa fram basta mojlig bevis for vad eleverna har lart sig och
att sedan anvanda informationen for att avgora vad som ar nasta steg. Det handlar INTE om mer
testning av eleverna.

8.3 Bedomning

Det ar viktigt att utvardera barns framsteg eftersom lararna behéver veta om och hur eleverna
reagerar pa undervisningen. Det finns tva former av beddmningar i skolan; summativa, bedémning av
prestation vanligtvis genom tester, och formativa, sma check-ups som ger rekommendationer for
framtida undervisning och larande (Oakhill et al, 2014). Nationella utvarderingar visar att elever med
annat modersmal dn undervisningsspraket riskerar att halka efter sina infédda kamrater. Detta
”achievementgap” kraver insatser eftersom det signalerar att larare har svart att lara sig att
undervisa i flersprakiga klassrum (Coelho, 2012). Kan det ocksa vara sa att vi har fel metoder for att
beddma elevernas framsteg? Eftersom standardiserade bedémningsmaterial och klassrumsbaserade
beddémningar i exempelvis lasformaga har utvecklats utifran infédda talare av spraket och inte ar val
lampade for att bedéma utvecklingen av studenter som lar sig spraket maste resultaten analyseras
grundligt (Coppola och Primas, 2011). Manga manskliga och materiella resurser anvands for att
administrera nationella eller kommungemensamma standardtester/screeningar och for att
rapportera resultaten. Resultaten skulle vara bra om de upptackte vilka omraden som behover
utvecklas i utbildningen och om de resulterade i forbattrat stod for studenter som behdver det, men
detta ar sallan fallet (Toohey, 2007).

De senaste tjugo aren har en remarkabel 6kning av intresset for matning av kunskapsinhdmtning,
med andra ord, méatning av utfallet av undervisningen skett. (Vi halkar allt mer mot enbart
ekonomiskt perspektiv pa undervisning.*egen kommentar)De internationella komparativa testerna
ar symboler for detta fenomen; the Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS),
the Progress in International Reading Literacy Study (PIRLS) and OECD’s Programme for International
Student Assessment (PISA). Dessa studier antas kunna indikera vem som &r battre och vem som &r
béast (Biesta 2009). Risker med att man forvéntar sig att alla elever ska na i forvag specificerade
inlarningsmal vid en viss alder ar att denna trangsynta syn pa kunskap slacker elevernas egen
nyfikenhet, deras tro pa sin férmaga att anvanda vad de lart sig, deras 6nskan att ldra sig mer och
deras fortroende for att det de lar sig ar av betydelse. Forskning tyder, alltfor ofta, pa att skolorna
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gor just detta. Nar de typiska studenter, ca 6 ar, kommer till skolan de ar fyllda med nyfikenhet och
forundran om varlden men vid 14 ars alder de flesta ar inte langre nyfikna och deras vilja att forsta
och begripa varlden har minimerats (Fortus, 2014). Det finns diskussioner om utbildningsprocesser
och deras forbattring, men lite diskussion om vad dessa processer ar tankta att fa fram, med andra
ord, om vad som &r god utbildning. Tre funktioner om utbildning bor skiljas i diskussionen om syftet
med utbildningen; inldrning, socialisering och kunskapsmal. Andra syften att tdnka pa ar vilken typ av
medborgare eleverna ar tankta att bli och vilken typ av demokrati utbildningssystemet ar tankt att
astadkomma (Biesta, 2009).

Nationella “rankningslistor” av tester och screeningar produceras i syfte att ge information om den
relativa utvecklingen for enskilda skolor eller skoldistrikt. Sadana listor/tabeller anvands vanligen for
att genom resursférdelning forsoka ge alla samma tillgang till utbildning av samma kvalitet. Men
samtidigt, olyckligtvis, identifieras ocksa de sa kallade misslyckade skolorna och i vissa fall rent av
misslyckade larare. Detta kan leda till att fordldrar aktivt véljer andra skolor till sina barn och far lagre
tilltro till vad lararna pa den bottenrankade skolan sager (Biesta, 2009). Detta baserat pa test
utformade efter infodda elevers sprakkunskaper.

Lasforstaelseprov, bra sadana, ar séllsynta och tillgangliga tester pa marknaden &r inte av hog kvalitet
och &r inte trovardiga. Oftast testas avkodning, ordforrad och sprakkunskaper mer &n sjalva
lasforstaelsen. Det ar svart att 6vervaka framstegen i lasforstaelse hos andraspraksinlarare.
Lasforstaelsebedémningen maste beratta for ldraren huruvida vokabular, inferens férmaga,
formagan att integrera ny med existerande kunskap, doméanspecifik kunskap, avkodningen och andra
kapaciteter samspelar for forstaelse av texten och om svarigheter finns — inom vilket omrade.
Dessvarre finns idag inga test som klarar detta pa marknaden utan lararna maste besitta
kompetensen att bedoma detta (Toohey, 2007). Formativ beddomning dr en mojlighet att
komplettera/eller anvanda i stéllet for standardtester vid bedomning av lasforstaelse (Leung al. Et
2004).

Den expanderande matningskulturen inom utbildningen har haft en stor inverkan pa den
pedagogiska praktiken, fran de hogsta nivaerna av utbildningspolitiken pa nationell och éverstatlig
niva ner till praxis i lokala skolor och larare. Denna effekt har varit till nytta i viss utstrackning
eftersom det har kravt att diskussionerna ska baseras pa faktiska uppgifter snarare an bara
antaganden eller asikter om vad som kan vara fallet. Men problemet &r att det 6verflod av
information om utbildningsresultat har gett intryck av att beslut om inriktningen pa
utbildningspolitiken och att formen av den pedagogiska praktiken ska baseras enbart pa saklig
information, dvs det som kan matas. Detta ar vad allt mer som hander i internationella diskussioner
om utbildning i sparen av de internationella jamférelserna, listor/tabeller av skolornas resultat i
kommungemensamma screeningar, evidensbaserad utbildning och effektiv skolgang (Biesta, 2009).

“More than just the question of the technical validity of our measurements - i.e., whether we
are measuring what we intend to measure — the problem here lies with what | suggest to call
the normative validity of our measurements. This is the question whether we are indeed
measuring what we value, or whether we are just measuring what we can easily measure and
thus end up valuing what we (can) measure.” (Biesta, 2009:35)
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Vi behover vardebaserade bedomningar som inte influeras av de instrumentella vardena utan av de
yttersta vardena, varden om mal och syftet med utbildningen, for att avgéra om resultaten av
matningarna ar onskvarda (Biesta, 2009)

Pedagogiska strategier som inte ar effektiva, till exempel darfor att de ger maojligheter for eleverna
sjalva att utforska sina egna satt att tdnka, géra och vara, kan vara mer énskvarda an de som effektivt
gar vidare mot i forvag specificerad mal. Vad samhallet anser utgor god utbildning ar avgorande for
sattet att ndarma alla dimensioner av utbildning, sarskilt gdllande bedémning och pedagogisk
utvardering eftersom dessa baseras pa fragor om varderingar. Diskussioner om utbildning domineras
av matning och jamforelser av utbildningsresultat och dessa méatningar tycks uppta mycket av
utbildningspolitikens fokus. Faran ar att vi hamnar dar vi varderar vad som mats, snarare an att vi
engagerar oss i matningen av det vi vardesatter. Om vi inte ar tydliga med vara asikter om malen och
syftet med utbildning, vad som &r god utbildning, riskerar vi att statistik och listor/tabeller av resultat
kommer att ta dessa beslut at oss (Biesta, 2009).

9 Overgripande mal med Ostra Ersbodaskolans sprakpolicy

Alla elever ska uppleva att han/hon lyckas och att han/hon méts av positiva férvéntningar.
Personalens férvdntningar och férhallningssdtt genomsyras av att eleven ér kompetent. Vi dr den
bdsta skolan och vi har de bdsta eleverna. Vi har héga férvdntningar pd vara resultat, pd vdra elever,
pd oss sjdlva samt pa elevernas férdldrar. Varje elev ska na sin fulla potential.

¢ Alla pedagoger ska arbeta aktivt med att starka elevernas sprakutveckling och arbeta med att
tydliggora sprakanvandningen inom sitt &amnesomrade

o Alla elever ska dagligen vistas i en sprakutvecklande miljo dar kunskap och larande ar i fokus

o Alla elever ska lamna skolan med en god sjalvbild och ett 6kat sprakligt sjalvfortroende, i
enlighet med de mal som finns i laroplan och @mnesplaner

e Ostra Ersbodaskolans personal ska se vara flersprakiga elever som en tillging; eleverna
beharskar flera sprak och de kan vaxla mellan olika sprakliga miljoer

9.1 Strategier for att na malen
Rektor och forsteldrare ansvarar for att:

e Sprakpolicyn och det sprakutvecklande arbetssattet halls levande och genomsyrar skolans
verksamhet

e Policyn tas upp i arbetsplanen och féljs upp i kvalitetsredovisningen samt i arbetslagens egen
analys vid varje termins slut

e Sprakutvecklingskompetens prioriteras vid rekrytering av ny personal, och nyanstalld
personal introduceras i arbetet och vikten av att jobba sprakutvecklande

e | medarbetarsamtalen/ldnesamtalen diskuteras det sprakutvecklande arbetsséttet med varje
enskild pedagog

¢ Arbetslagen haller diskussionen om sprakutvecklande arbetssatt och sprakinriktad
undervisning levande, arbetar utifran sprakpolicyn och utvarderar resultatet
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9.2 Resurser som idag finns pa skolan och friamjar det sprakutvecklande

arbetet

¢ Kompetens finns pa skolan inom genrepedagogik. Larare far mojlighet till utbyte av
erfarenheter fran lyckade erfarenheter pa pedagogiska konferenser

¢ Kompetens finns pa skolan i drama som sprakutvecklande metod

¢ Fortbildning i Formativ beddmning, som liksom sprakutvecklande undervisning vilar pa
planering, struktur, tydligt formulerade syften och mal med undervisningen, genomfors
under varen 2015

e Skolans larare arbetar aktivt med lasférstaelseundervisningen; textsamtal, scaffolding och
modellerar strategier vilket ger alla elever tillgang till férstaelse for hur de ska ta sig an en ny
text.

9.3 Att utveckla
e Modersmalsldrarna ar en stor resurs som skolan behover utveckla samarbetet med
e Skapa en sprakutvecklande miljo i alla klassrum

9.4 Arbeta vidare kring ett interkulturellt forhallningssatt

En interkulturell pedagogik och ett interkulturellt forhallningssatt innebar en larandeprocess dar
olikheterna ar berikande och dar ingen utsétts for diskriminering eller missgynnas pa grund av sina
sociokulturella och andra erfarenheter eller sin bakgrund. Malet &r att skapa social interaktion mellan
olika individer med skiftande erfarenheter och samhallssyn. Att arbeta interkulturellt innebar mer an
att bara arbeta sprakutvecklande. Interkulturellt larande handlar inte bara om framjandet av barnens
sprakliga kompetenser utan ocksa andra former av kulturella yttringar och erfarenhetsutbyten;
sasom genus, klass och funktionshinder. Skans varnar for att den ensidiga tolkningen av interkulturell
pedagogik med enbart fokus pa sprakutvecklande arbetssatt riskerar att de andra perspektiven gléms
bort. (Skans, 2011)

9.4.1 Mal
e Var undervisning omfattas av ett interkulturellt forhallningssatt
¢ Alla ska omfattas av en "vi-kdnsla” av samhorighet pa skolan
e Svenska som andrasprak har samma status som svenska
e Avsétta konferenstid dar vi bland annat delar med oss av vara olika erfarenheter

9.4.2 Strategier for att na malen
e Se spraklig och kulturell mangfald som utgangspunkt i arbetet. Vi anvander oss av olika
perspektiv och material som speglar olika kulturer och miljoer
o Skapa ett tillatande klassrumsklimat praglat av acceptans, respekt och nyfikenhet dar det
interkulturella ar i fokus
¢ Informera elever och vardnadshavare om likheter och skillnader i svenska och svenska som
andrasprak sa att det framgar att &mnena har likvardig status

9.5 Arbeta vidare kring fordldrasamverkan

9.5.1 Mal
¢ Minst en vardnadshavare ska vara med pa elevens utvecklingssamtal tillsammans med
eleven
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e Alla foraldrar uppmanas att anvanda Larum

e Foraldrar ses som en resurs och bjuds in till klassens verksamhet

e Foraldrarna ska i olika métesformer ges insyn samt ges majligheter till att paverka for att
kdnna delaktighet och samverkan kring elevernas sprak-och kunskapsinhdmtning

9.5.2 Strategier for att na malen
e Anlita tolk vid behov.
e Samtliga foraldrar ar valkomna till foraldramoten

9.5.3 Att utveckla
e Skolan kan erbjuda en kvall tillsammans med IT-ansvarig fér att ga igenom hur man loggar in
och hittar information om sitt barn i Larum.

9.6 Arbeta vidare kring modersmal

9.6.1 Mal
e Alla elever med ett annat modersmal dn svenska uppmuntras att delta i
modersmalsundervisningen
e Alla elever ska kédnna sig bekvama med att kunna anvanda sitt modersmal och ha méjlighet
att referera till sin egen kultur

9.6.2 Strategier for att na malen
e Uppmuntra eleverna att anvanda sitt modersmal som tankeredskap
e Ha litteratur pa olika sprak att tillga i klassrummet
e Ge eleverna mdjlighet att soka information och kunskap pa sitt modersmal pa webben
¢ Informera foraldrarna pa fordldramoten om skolans sprakpolicy med mal och strategier for
skolans arbete med att starka elevernas litteracitet och flersprakighet

9.6.3 Att utveckla

e Utveckla kommunikationen mellan mentorer, amneslarare, klasslarare och modersmalslarare
for att effektivisera studiehandledningen, t ex genom att samplanera temaarbete inom
samma omrade under samma period

e Folja upp elevernas modersmalsutveckling vid utvecklingssamtal. Om eleven har modersmal
skall dokumentation fran modersmalslarare finnas. Vid utvecklingssamtal bor diskussion
kring vikten av att utveckla modersmalet foras

e Infor varje skolstart kan en traff anordnas mellan modersmalsldrare och skolans personal dar
planeringar delges och kontakter utbyts

9.7 Arbeta vidare kring interaktionen i klassrummet

9.7.1 Mal
e Viska ha ett tillatande klassrumsklimat déar alla elever gér sina roster hérda, uttrycker tankar
och staller fragor
e Viska anvdnda oss av samtalsmonster i klassrummet for att stimulera interaktionen i
klassrummet
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9.7.2 Strategier for att na malen

Analysera och hitta spraknivan som ligger "ett sndpp 6ver” elevernas, proximala
utvecklingszonen

Stotta elevernas sprakutveckling genom att formulera om skriftligt skolsprak till talsprak for
att darefter uppmana eleverna att anvanda skolsprak

Anvanda kognitivt utmanande och engagerande uppgifter som gor tankandet synligt och
lyfter elevernas resonemang

Utmana eleverna med hoga forvantningar och ge adekvat stottning, scaffolding, sa eleverna
kan uppfylla férvantningarna

Respektera eleverna som jambordig samtalspartner

Vara medveten om och anvanda sig av olika metoder for samtalsmonster. Se Bilaga.
Forbereda fragan sa att alla kan svara. Fordela ordet mellan eleverna sa att alla far komma
till tals. Sakta ned samtalstempot med betdnketid och utvecklande fragor. Se R2L.

Skapa mojligheter for interaktion genom olika gruppsammansattningar i t ex par,
hemgrupper och expertgrupper

9.8 Arbeta vidare kring elevernas ldsande och skrivande

9.8.1 Mal

Pa var skola ska eleverna bli medvetna om olika texttyper bade som skribenter och ldsare
Vi ska anvanda oss av vetenskapligt beprévad las-och skrivundervisning

| vara klassrum ska stottningen vara synlig

Vi ska ha tydliga och klara mal for varje arskurs i enlighet med Igr-11 och skolans policy,
vagledning och vardegrund

| vara klassrum ska det @mnesdvergripande arbetet vara synligt

9.8.2 Strategier for att na malen

Ge forforstaelse fore lasning i alla @mnen

Ge tydlig stottning i undervisningen och synligora den i klassrummet
Arbeta med exempel pa olika modelltexter inom olika genrer

Skriva gemensamma texter tillsammans med eleverna inom olika genrer
Utveckla elevernas skrivande i olika texttyper

Arbeta med hogldsning ur saval skonlitteratur som faktabdcker

Arbeta med textsamtal vid lasning for bland annat reflektion, samtal om textens budskap och
innehall och elevernas egna fragestallningar till texten

Arbeta med amnesspecifika begrepp i samtliga amnen

Dela med oss till kollegor om arbetssatt

Se 6ver 6verlamningar géllande stadiedvergangar

9.9 Sprakutvecklande lektion
Inledning Liraren ska ha allas uppmarksamhet néar lektionen bérjar. Aterkoppla till foregdende

lektion inom d@mnet. Vad jobbade vi med sist? Beskriv dagens aktiviteter och ungefarlig tidsatgang.

Syfte och mal Klargér vad syftet med lektionen &r, vilka forvantningar har du pa dagens lektion? Satt

upp mal for lektionen. Malen skrivs pa tavlan sa att det blir tydligt for alla. Eleven ska kunna

ifragasatta syftet.
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Formagor Redogor for vilka formagor som ni ska jobba med. Skriv upp férmagorna pa tavlan. Ex:
Reflektera, analysera, kommunicera, skriva, tala, berdkna osv.

Avslutning Lararen avslutar lektionen. Utvardera lektionen, vad har vi lart oss? Vilka férmagor har vi
jobbat med? Vad har gatt bra? Vad gick mindre bra? Att tdnka pa tills ndsta lektion? Avgor sjalv om
du vill géra en muntlig eller skriftlig utvardering. Anvand garna loggbok, exitnotes eller liknande.

Utvardera din undervisning Ett SIOP protokoll kan anvdndas for att utvardera undervisningen. Se

bilaga 4
Las mer pa:

https://annikasjodahl.wordpress.com/2014/09/30/att-starta-en-lektion-pa-effektivt-satt/
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Bilaga 1- LASA

Aktiviteter fore lasningen

Lata eleverna ldsa om samma amne pa sitt modersmal

Forutspa handlingen utifran rubriker, underrubriker, inledningen, bilder, bildtexter, filmer
och omslag

Personliga berattelser knutna till texten, text till jag, text till text, text till varlden
Begreppskarta - ta reda pa vad eleverna redan vet om arbetsomradet

Lata eleverna stalla fragor, som de tror kommer att besvaras i texten

Las mer om dessa lasstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 132-135

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 135-141

Aktiviteter under lisningen

Skumldsa/soklasa

Pausa och férutsaga vad som ska komma harnast i texten, med hjalp av stodfragor fran
lararen

Fragor i marginalen dar eleven tranar pa att hittaledtradar som finns i texten
Narlasning — lasinlarning dar lararen ger information till eleverna, snarare an att testa vad de
kan

Att ldsa kritiskt:

Varfor har denna text blivit skriven?

Vem ar den tilltédnkta [dsaren

Vems perspektiv speglar texten?

Vad tar man inte upp i texten?

Pa vilka andra satt kan man skriva om det har amnet?

Gemensam lasning/hoglasning med diskussion/stafettldsning

Lucktexter/maskera ord

Pussellasning — eleverna laser olika texter om samma dmne, och aterger sedan sin
textversion i hemgrupper

Las mer om dessa lasstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 135-140

Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 141-150

Aktiviteter efter lisningen

Gemensam lasning/hogldsning med diskussion

Gora om en berattelse/hitta pa ett nytt slut

Gora grafiska oversikter: tidslinjer, diagram etc.

Sonderklippta meningar/rekonstruera en mening, matcha bild och mening
Lucktexter/maskera ord

Sammanfatta texten

Las mer om dessa lasstrategier i Gibbons bocker:

Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 140-147

Lyft spraket, lyft tdnkandet(2013), s. 150-157
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Lasforstaelse - Exempel pa lisforstaelsestrategier:

NRP

Forutspa handlingen/Forutsagelser

Stalla fragor om/till texten

Gora inferenser, ldasa mellan raderna

Klargora otydligheter

Sammanfatta texten/Summera

Gora kopplingar till sig sjalv, till andra texter och till omvarlden
Skapa inre bilder/Visualisera

Vardera och ta stallning

National Reading Panel, NRP, bestar bland annat av lasforskare och utvalda larare som tillsattes av
kongressen i USA 1997 (National Institute of child Health and Human Development, 2000).

NRP har som uppgift att presentera en sammanstallning av internationell Iasforskning, som larare

kan ta del av och ha som en grund i sin undervisning for att utveckla elevernas

lasforstaelsestrategier. Utifran denna oversikt har NRP sammanstéllt sju strategier som har visat sig

vara viktiga for effektiv lasforstaelseundervisning. NRPs sju strategier ar:

Eleverna lar sig att 6vervaka sin forstdelse och bli medvetna om hur de forstar -
metakognition.

Eleverna lar sig strategierna tillsammans, det vill sdga de ingar i ett kooperativt larande.
Eleverna kan anvanda tankekartor eller andra grafiska modeller for att underlatta
forstaelsen.

Nar eleven besvarar fragor far han/hon direkt feedback pa svaret av lararen.

Eleverna far lara sig att formulera egna fragor.

Eleverna far lara sig om strukturer i berattelser och med hjélp av dessa strukturer kan de
forklara innehallet.

Eleverna gor textsammanfattningar. (National Institute of child Health and Human
Development, 2000)

Las mer: http://www.nichd.nih.gov/research/supported/Pages/nrp.aspx/
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Bilaga 2- SKRIVA

Aktiviteter for skrivutveckling

2015

Uppmuntra till skrivning pa elevens forstasprak

Rita stodbilder vid atergivande eller berdttande text

Anvanda bildsekvenser for att skriva texter eller meningar

Loggbocker
Sénderklippta meningar

Jessica Kristoffersson

Olika varianter av brainstorming i grupp i borjan av ett nytt kursmoment

Dictogloss — ger eleverna majlighet att anteckna och reflektera 6ver sprakbruk, klargéra

innehall och sjalva anvanda skolsprak

Skriva en gemensam text for att uppmarksamma elever pa hur skriftsprak konstrueras

Skapa text med hjalp av endast en rubrik

Ordlistor/ordbank pa vaggen

Visuella planscher i alla klassrum med typiska drag for textgenrer

Las mer om dessa skrivstrategier i Gibbons bocker:
Stdrk spraket, stdrk ldrandet(2013), s. 114 -115
Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 107-121

Cirkelmodellen
Cirkelmodellen tar eleverna genom fyra faser i syfte att utveckla deras skrivande.

Las mer i Gibbonsbocker:

Stdrk sprdket, stdrk ldrandet(2013), s. 103-111
Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 170-172

CIRKELMODELLEN inom genrepedagogik

Fas 4.

text.

Skriv en individuell

Fest.
Bygg upp kunskaper

inom &mnesomradet.

Fas 3.

text,

Skriv en gemensam

Fas 2.
Studera texter inom
genren for att fa

férebilder.

Bildkalla: http://pedagog.malmo.se/
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Struktur for cirkelmodellen:
Fas Planering

|. Bygga upp kunskap inom

imnesomradet

att fa forebilder

2. Studera texter inom genren for

3. Skriva en gemensam text

4, Skriva en individuell text
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Bilaga 3 - EXEMPEL PA SAMTALSMONSTER

Att fa alla att prata och interagera

e Bildsekvenser — bildserier som berattar en enkel och forutsagbar historia eller skeende

¢ Heta stolen

e Enkater

e Probleml6sning i grupp eller par

o Bikupor — eleverna diskuterar i par eller smagrupper

e |RF (initiation — response —feedback/ fraga—svar —aterkoppling). Det traditionella
klassrumssamtalet

e Hemgrupper/expertgrupper

e Mini-whiteboards — att fa alla att tycka till

e Glasspinnar — att fa alla att tala

e Lds mer om dessa samtalsmonster i Gibbons bocker:
Stdrk spraket, stdrk Idrandet(2013), s. 53-60
Lyft sprdket, lyft tdnkandet(2013), s. 197-216
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BILAGA 4: SIOP-protokoll

SIOP observationslista i sprakutvecklande &mnesundervisning

4 3 2 1 0
I. Lektionsférberedelser

1. Klart definierade dmnesmél presenteras for eleverna

2. Klart definierade sprakliga mal presenteras for eleverna

3. Ammnesord och -begrepp dr anpassade till elevernas alder och undervisningsniva

4. Ett rikt utbud av ldromedel anviinds for att gira lektionen betydelsefull och for att tydliggdra mnehallet
(t.ex grafik, diagram, modeller, bild)

5. Ammesinnehallet anpassas till olika elevers olika kompetenser (t.ex. i text och uppgifter)

6. Betydelsefulla aktiviteter har utarbetats som integrerar immesbegrepp med aktiv anvindning av
mélspraket (t.ex. skriva brev, intervjua, rollspel)

Il. Instruktioner: Bygga upp férkunskaper

7. Amnesbegrepp knyts explicit till elevernas tidigare upplevelser

8. Nya begrepp anknyts explicit till innehall som tidigare larts in

9. Nyckelbegrepp betonas, upprepas och skrivs sa att eleverna inser vikten av dessa

Il. Instruktioner: Begripligt infléde

10. Muntligt sprik #r anpassat till elevernas sprakniva (t.ex. vad giller uttal, tempo, satsstrukturer)

11. Tydliga forklaringar av uppgifter och instruktioner

12. En méngd olika tekmker anvinds for att fortydliga &mnesbegrepp (t.ex. genom bild, grafiska
framstillningar, demonstrationer, gester)

Il. Instruktioner: Strategier

13. Eleverna ges mdjligheter till att anviinda strategier

14. Under lektionen anvinder liraren sig av s k. stottor (scaffoldings) for att frimja elevers forstielse och
formulerande

15. En variation av fragetyper anvands, inklusive kognitivt komplexa fragor

Il. Instruktioner: Interaktion

16. Det ges goda mojligheter till interaktion och djupgaende diskussioner mellan larare och elever kring
dmnesbegrepp
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17. Lararen ger tillrickligt mycket betanketid it elever till att kunna formulera sma svar och inligg

18. Elever ges utrymme att forklara och diskutera nyckelord pé sitt modersmél om detta behovs, med
hyalp av kamrater, tolk, ordbok osv.

Il. Instruktioner: Tillimpning

19. Matenal for eleverna att sma ova amneskunskaper

20. Aktiviteter att tillampa sprik- och amneskunskaper

1 klassen

21. Lararen anvander sig av aktiviteter som integrerar alla sprikfirdigheter (l4sa, tala, skriva, lyssna)

ll. Tillbakablick/ bedomning
22. Tydliga genomgéngar av nyckelbegrepp

23. Lararen ger regelbundet feedback pd elevernas yttranden och arbeten (sprikligt, innehdllsmassigt och
vad galler arbetssatt)

24 Lararen bedomer forsthelse och nliming av alla mil 1 temat bl.a. 1 form av prov

SIOP = Sheltered Instruction Observation Protocol efter Ecchevana m.fl. 2004, ur Hajer 2004

standard/file/ 200 Hay

27



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Kall- och litteraturforteckning
Abel, K., & Exley, B. (2008). Using Halliday’s functional grammar to examine early years worded
mathematics texts. The Australian Journal of language and Literacy, 31(3), 227-241.

Abrahamsson, N. (2012). Age of onset and nativelike L2 ultimate attainment of morphosyntactic and
phonetic intuition. Studies in Second Language Acquisition, 34(2), 187-214.

Adams, J. Marilyn, Henry, Marcia K. (1997). Myths and realities about words and literacy. School
Psychology Review, Vol. 26, Issue 3.

Adams, Marilyn J. (1990). Beginning to read: Thinking and learning about print. Camebridge, Mass:
MIT Press.

af Geijerstam, A. (2006). Att skriva i naturorienterade &mnen i skolan. (Doktorsavhandling, Studia
Linguistica Upsaliensia, 3). Uppsala: Acta Universitatis Upsaliensis.

Ahlgren, K. (2013). Narrativ identitet i ett andraspraksperspektiv- Sticka ut eller smélta in?
(Licentiatuppsats, Rapporter om svenska som andrasprak (ROSA), 17). Goteborg: Institutet for
svenska som andrasprak. Goteborgs universitet.

Allington, Richard L. McGill-Franzen, Anne. Comprehension difficulties among struggling readers. P
551-568. I: Israel, Susan E. Duffy, Gerald G (red) (2009) Handbook of research on reading
comprehension. Taylor och Francis. Routledges. Oxon.UK

Andreassen, Rune. Explicit undervisning i lasforstaelse. I: Braten, Ivar (red). (2008) Lasforstaelse i
teori och praktik. Studentlitteratur. Lund.

Angel, B., & Hjern, A. (2004). Att méta flyktingar. (2. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Anmarkrud, Oistein. Skickliga larares lasundervisning — med fokus pa lasforstaelse. I: Braten, lvar
(red). (2008) Lasforstaelse i teori och praktik. Studentlitteratur. Lund.

Axelsson, M. (2013). Flersprakighet och larande. I: K. Hyltenstam., & I. Lindberg (Red.), Svenska som
andrasprak: i forskning, undervisning och samhalle. (2. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Axelsson, M., & Magnusson, U. (2012). Forskning om flersprakighet och kunskapsutveckling under
skolaren. I: K. Hyltenstam., M. Axelsson., & |. Lindberg (Red.), Flersprakighet: en forskningsoversikt.
Vetenskapsradets rapportserie 2012:5. Stockholm: Vetenskapsradet.

Axelsson, M., Lennartsson-Hokkanen, I., & Sellgren, M. (2002). Den réda traden: utvardering av
Stockholms stads storstadssatsning- malomrade sprakutveckling och skolresultat. Spanga: Rinkeby
sprakforskningsinstitut.

Axelsson, Monica. (2009) Manga tradar in i amnet: genrepedagogiskt arbete i Knutbyskolan.
Stockholm: Utbildningsférvaltningen, Sprakforskningsinstitutet, 2009. Stod & Stimulans, 3

Bailey, A.L. (Ed.). (2007). The language demands of school: putting academic language to the test.
New Haven: Yale University Press.

28



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Bailey, A.L., Butler, F.A,, Stevens, R., & Lord, C. (2007). Further Specifying the Language Demands of
School. In: A.L. Bailey (Ed.), The language demands of school: putting academic language to the test.
New Haven and London: Yale University Press.

Barton, D. (2007). Literacy: an introduction to the ecology of written language. (2. ed.) Malden. MA:
Blackwell.

Biesta, Gert. (2009) Good education in an age of measurement: on the need to reconnect with the
question of purpose in education. Educ Asse Eval Acc (2009) 21:33-46 DOI 10.1007/s11092-008-
9064-9

Biesta, Gert. (2011) Disciplines and theory in the academic study of education: a comparative analysis
of the Anglo-American and Continental construction of the field, Pedagogy, Culture & Society, 19:2,
175-192, DOI: 10.1080/14681366.2011.582255

Braten, Ivar. Lasforstdelse — inledning och 6versikt. I: Braten, Ivar (red). (2008) Lasforstaelse i teori
och praktik. Studentlitteratur. Lund.

Braten, Ivar. Lasforstaelse komponenter, svarigheter och atgarder. I: Braten, Ivar (red). (2008a)
Lasforstaelse i teori och praktik. Studentlitteratur. Lund.

Bunar, N. (2010). Nyanlanda och larande. En forskningsoversikt om nyanldnda elever i den svenska
skolan. Stockholm: Vetenskapsradets rapportserie 6:2010

Byrne, Brian; Fielding-Barnsley, Ruth, & Ashley, Luise (2000). Effects of preschool phoneme identity
training after six years: Outcome level distinguished from rate of response. Journal of Educational
Psychology, Vol. 92, 659-667.

Coelho, Elizabeth. (2012) Language and learning in multilingual classrooms. A practical approach.

Coppola, Julie, ed.; Primas V Elizabeth, ed. (2009) One Classroom, Many Learners: Best Literacy
Practices for Today's Multilingual Classrooms by International Reading Association

Cummins, Jim. (2000) Andraspraksundervisning for skolframgang — en modell for utveckling av
skolans sprakpolicy. I: Nauclér Kerstin (red). Symposium 2000-ett andra perspektiv pa ldrande. s. 86-
107. Halmstad, Sigma férlag.

Cummins, Jim (2001). Bilingual children’s mother tongue: Why is it important for education,
Sprogforum Nr 19 s. 15-20

Damber, Ulla (2013) Pedagogens roll i klasser och barngrupper dér flersprakiga barn ingar. I: Wedin,
Asa. Hedman, Christina (red)(2013). Flersprakighet, litteracitet och multimodalitet. Studentlitteratur.
Lund

Damber, Ulla. (2010). Reading for life.Three Studies of Swedish Students’ Literacy Development.
Linkoéping: Linkdpings universitet, Institutionen fér beteendevetenskap och larande.

Damber, Ulla. Nilsson, Jan. Ohlsson, Camilla. (2013) Litterturlasning i forskolan. Studentlitteratur.
Lund

29



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Danielsson, K. (2011). Att bli en del av en naturvetenskaplig diskurs. Text och textanvandning i
svenska och finlandssvenska klassrum. I: I. Eriksson (Red.), Kemiundervisning, text och textbruk i
finlandssvenska och svenska skolor: en komparativ tvarvetenskaplig studie. Stockholm: Stockholms
universitets forlag.

Denscombe, M. (2009). Forskningshandboken: fér smaskaliga forskningsprojekt inom
samhallsvetenskaperna. (2. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Eggins, S., Wignell, P., & Martin, J.R. (1993). The discourse of history: distancing the recoverable past.
In: M. Ghadessy (Ed.), Register analysis: Theory and practice. London: Pinter.

Ehri, Linnea C. (2005). Learning to Read Words: Theory, Findings, and Issues. Scientific Studies of
Reading, 9:2, 167-188.

Ellis, R., & Barkhuizen, G. (2005). Analysing learner language. Oxford: Oxford University Press.

Elwér, Asa. Specifika ldsforstdelseproblem. |: Samuelsson, Stefan (red). (2009) Dyslexi och andra
svdrigheter med skriftspraket. Natur och kultur. Stockholm.

Fang, Z., & Schleppegrell, M. J. (2008). Reading in secondary content areas: a language-based
pedagogy. Ann Arbor: University of Michigan Press.

Fast, Carina (Uppsala universitet, 2007) Sju barn Iar sig ldsa och skriva: Familjeliv och popularkultur i
mote med forskola och skola

Fortus, David. (2014) Attending to affect. Journal of Research in Science Teaching, 2014, Vol.51 (7),
pp.821-835

Fredholm, Lillemor & Oskarsson, Margit (2004). Svenska som andra sprak. I: Garme. Birgitta (red)
Sprak pa vag. Om elevers sprak och skolans mojligheters, s. 74-86 2:a uppl. Mélnlycke, Hallgren &
Fallgren.

Fridolfsson, Inger. (2008). Grunderna i Ids- och skrivinldrning. Ungern: Studentlitteratur.
Frost, Jorgen. (2002). Lasundervisning praktik och teorier. Stockholm: Natur och Kultur.
Frost, Jorgen. (2009). Ldasundervisning och ldsutveckling. Lund: Studentlitteratur.

Genesee, Fred, Esther Geva, Cheryl Dressler & Michael L. Kamil (2008). Cross-Linguistic Relationships
in Second Language-Learners. |: August, Diane & Timothy Shanahan 2008, s. 61-93.

Gibbons, P. (1998). Classroom talk and the learning of new registers in a second language. Language
and Education, 12(2), 99-118.

Gibbons, P. (2013, 2009). Stark spraket, stark larandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssatt
for och med andrasprakselever i klassrummet. (2. uppl.) Stockholm: Hallgren & Fallgren.

Gibbons, P. (2010). Lyft spraket, lyft tinkandet: sprak och larande. Uppsala: Hallgren & Fallgren.

Gibbons, Pauline. (2009). English learners academic literacy and thinking. Learning in the challenge
zone. Portsmouth: Heinemann.

30



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Gillon, Gail T. (2004). Phonological awareness. From research to practice. New York: Guilford.

Hajer, M. (2005). Inspiring teachers to work with content-based language instruction- stages in
professional development. I: I. Lindberg., & K. Sandwall (Red.), Spraket och kunskapen- Att lara pa sitt
andrasprak i skola och hogskola. Rapporter om svenska som andrasprak (ROSA), 7. Géteborg:
Institutet for svenska som andrasprak. Goteborgs universitet.

Hajer, Maaike; Meestringa, Theun. (2014) Sprakinriktad undervisning. Andra upplagan. En handbok.
Hakansson, Gisela (2003). Tvasprakighet hos barn i Sverige. Lund: Studentlitteratur

Hedman, Christina (2008). Dyslexi och tvasprakighet - ett forskningsomrade i utveckling
Dyslexiféreningens och Svenska Dyslexistiftelsens tidskrift Dyslexi-aktuellt om lds-och
skrivsvarigheter Nr 1 s. 1-5.

Heritage, M., Silva, N., & Pierce, M. (2007). Academic English: a view from the classroom. In: A.L.
Bailey. (Ed.), The language demands of school: putting academic language to the test. New Haven
and London: Yale University Press.

Hill, M. (1996). Invandrarbarns majligheter: om hemspréaksundervisning och sprakutveckling.
Goteborg: Goteborgs universitet.

Hjalme, Anita. (1999). Kan man bli klok pa ldsdebatten? Analys av en pedagogisk kontrovers. Solna:
Ekelunds Forlag AB.

Holmberg, Per (2010). "Text, sprak och ldrande Introduktion till genrepedagogik” i M. Olofsson (red.)
Symposium 2009 — Genrer och funktionellt sprak i teori och praktik [s. 13-27]. Stockholm: Stockholms
universitets forlag.

Holmberg. P., & Karlsson, A-M. (2007). Grammatik med betydelse: en introduktion till funktionell
grammatik. Uppsala: Hallgren och Fallgren.

Hyland, K., & Tse, P. (2007). Is there an “academic vocabulary?”. TESOL Quarterly 41(2), 235-258.

Hyltenstam Kenneth & Veli Tuomela (1996). Hemspraksundervisningen. I: Hyltenstam Kenneth (red)
Tvasprakighet med forhinder? Invandrar- och minoritetsundervisning i Sverige, s. 9-109. Malmg,
Studentlitteratur.

Hyltenstam, Kenneth & Milani, Tommaso M. (2012) FLERSPRAKIGHETENS SOCIOPOLITISKA OCH
SOCIOKULTURELLA RAMAR. I: Flersprakighet — en forskningsoversikt. Vetenskapsradet.Stockholm
(vr.se)

Hyltenstam, Kenneth (2011)). Las- och skrivsvarigheter hos tvasprakiga. I: Ericsson, Britta (red)
Utredning av Las- och skrivsvarigheter, s. 305-334. 4:e uppl. Lund, Studentlitteratur AB.

Karlsson, Ann-Sofie och Brannlund, Carola (2013) Barns lasinlarning. Betydelsen av att kartlagga
elevers las- och skrivférmaga under de tidiga skolaren.

Koérling, Anne-Marie.(2006). Kiwimetoden. Stockholm: Bonnier Utbildning AB.

31



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Kulbrandstad, L. I. (2003). Lesing i utvikling: teoretiske og didaktiske perspektiver. Bergen:
Fagbokforlaget.

Kuyumcu, E. (2004). Genrer i skolans sprakutvecklande arbete, I: K. Hyltenstam., & I. Lindberg (Red.),
Svenska som andrasprak- i forskning, undervisning och samhalle. Lund: Studentlitteratur.

Kvale, S., & Brinkmann, S. (2009). Den kvalitativa forskningsintervjun. (2. uppl.) Lund:
Studentlitteratur.

Ladberg, Gunilla (2003.) Barn med flera sprak. .3: uppl. Trelleborg, Liber AB.
Leimar, Ulrika.(1974). Ldsning pd talets grund. Lund: Liber laromedel.

Leppdnen, Ulla; Aunola, Kaisa; Niemi, Pekka & Nurmi, Jari-Erik (2007). Letter knowledge predicts
Grade 4 reading fluency and reading comprehension |: Learning and Instruction, 18, 548-564.

Leung, Constant; Mohan, Bernard. (2004) Teacher formative assessment and talk in classroom
contexts: assessment as discourse and assessment of discourse. Language Testing, 2004, Vol.21 (3),
p.335-359

Liberg, Caroline. Svenska elevers ldsférmdga. 1: Ellvin, Madeleine. Manderstedt, Lena (red.) (2009)
Perspektiv pd Idsning. Liv, lust och ldrande. Svensklararforeningens arsskrift 2009. Svensklararserien
232. Natur och kultur. Elanders. Stockholm

Liberg, Caroline (2010). "Genrepedagogik i ett didaktiskt perspektiv” i M. Olofsson (red.)Symposium
2009 — Genrer och funktionellt sprak i teori och praktik [s. 303-317]. Stockholm:Stockholms
universitets forlag.

Lindberg, I. (2006). Med andra ord i bagaget. I: L. Bjar (Red.), Det hanger pa spraket: larande och
sprakutveckling i grundskolan. Lund: Studentlitteratur.

Lindberg, 1. (2007). Forskning om laromedelssprak och ordférradsutveckling. I: I. Lindberg., & S.
Johansson Kokkinakis (Red.), OrdiL. En korpusbaserad kartlaggning av ordférradet i laromedel for
grundskolans senare ar. Rapporter om svenska som andrasprak (ROSA), 8. Géteborg: Institutet for
svenska som andrasprak. Géteborgs universitet.

Lindberg, Inger (2002). “Myter om tvasprakighet.” Sprakvard 4

Lindgren, Astrid, Tornqvist, Lena (red). (2007) Det grénslésaste dventyret. Om bécker, ldsning och att
skriva fér barn. Eriksson och Lindgren. Saltkrakan AB, Lidingo.

Lundahl, C. (2011). Bedomning fér larande. Stockholm: Norstedts.
Lundberg, |. & Hoien, T. (1990). Lasning och lassvarigheter. Stockholm: Natur & Kultur.

Lundberg, I. Frost, J. & Petersen, O-P. (1988). Effects of an extensive program for stimulating
phonological awareness in preschool children. In Reading Research Quarterly. Vol 23, No. 3. S. 263-
284,

32



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Lundberg, Ingvar & Herrlin, Katarina. (2014, 2009, 2003). God ldsutveckling. Kartldggning och
ovningar. Stockholm: Natur och kultur.

Lundberg, Ingvar (2006a). Early language developement as related to the acquisition of reading.
European Review. Vol. 14, No 1, 45-59.

Lundberg, Ingvar. (2008). God skrivutveckling. Kartldggning och undervisning. Stockholm: Natur och
kultur.

Lundberg, Ingvar. (2010) Lasningens psykologi och pedagogik. Natur och kultur. Stockholm
Lundberg, Ingvar.(2007). Bornholmsmetoden. Stockholm: Natur & Kultur. 33

M. Axelsson., C. Rosander., & Sellgren, M. (Red.), Starkta tradar: flersprakiga barn och elever
utvecklar sprak, litteracitet och kunskap: utvardering av Stockholms stads storstadssatsning -
malomrade sprakutveckling och skolresultat. Spanga: Rinkeby sprakforskningsinstitut.

Macken-Horarik, M. (1996). Literacy and learning across the curriculum: Towards a model of register
for secondary school teachers. In: R. Hasan., & G. Williams (Eds.), Literacy in society. London:
Longman.

Macken-Horarik, M. (2002). Something to shoot for: A systemic functional approach to teaching
genre in seconady school science. In: A. Johns (Ed.), Genre in the classroom. Multiple perspectives.
Mahwah New Jersey: Lawrence Erlbaum.

Magnusson, Petra. (2011) Lasning i ny tid. Malmo studies in Educational Sciences: Licentiate
Dissertation series 2011:20. Holmbergs. Malmo.

Magnusson, U. (2013). Skrivande pa ett andrasprak. I: K. Hyltenstam., & I. Lindberg (Red.). Svenska
som andrasprak: i forskning, undervisning och samhalle. (2. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

Malmqvist, Eve.(1973). Ldsundervisning i grundskolan. Lund: Gleerups Bokforlag.

Matthews, J. (2008). Schooling and settlement: refugee education in Australia, International Studies
in Sociology of Education, 18(1), 31-45.

McKeown, Margaret G. Beck, Isabel L. Blake, Ronette G.K. (2009) Reading Comprehension
Instruction: Focus on Content or Strategies. Perspectives on Language and Literacy. Spring 2009. The
International Dyslexia Association

McKeown, Margaret G. Beck, Isabel L. Blake, Ronette G.K. (2009a) Rethinking Reading
Comprehension Instruction: A Comparison of Instruction for Strategies and Content Approaches.
Reading Research Quarterly. 44(3) p:218-253

McLaughlin, Maureen. (2012) Reading comprehension: What every teacher need to know. In: The
reading teacher. Volume 65. Issue 7. P 432-440. International reading association.

McNamara, Danielle S. Ozuro, Yasuhiro. Floyd, Randy G. (2011) Comprehension challenges in the
fourth grade: The roles of text cohesion, text genre, and readers’ prior knowledge. International
Electronic Journal of Elementary Education, 2011, 4(1), 229-257 www.iejee.com

33



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Mitchell, R., & Myles, F. (2004). Second language learning theories. (2. ed.), London: Arnold.

Mohan, B., & Slater, T. (2006). Examining the theory/practice relation in a high school science
register: A functional linguistic perspective. Journal of English for Academic Purposes, 5(4), 302- 316.

Mossberg Schiillerqvist, Ingrid. Att férstd texten eller livet? Val av mdl for litteraturundervisning. 1:
Ellvin, Madeleine. Manderstedt, Lena (red.). (2009) Perspektiv pd Idsning. Liv, lust och ldrande.
Svensklararforeningens arsskrift 2009, 1970. Stockholm

Myrberg, Mats & Lange, Anna-Lena (2006). Identifiering, diagnostik samt specialpedagogiska insatser
for elever med lds- och skrivsvarigheter. Konsensusprojektet. Stockholm: Specialpedagogiska
Institutet och Lararhdgskolan i Stockholm.

Myrberg, Mats (red). (2003) Att skapa konsensus om skolans insatser for att motverka las- och
skrivsvarigheter. Rapport fran “Konsensusprojektet” 5 september 2003. Lararhégskolan, Stockholm.
Institutionen for Individ, Omvarld och Larande.

Myrberg, Mats. (2006). Bakgrund. IR. Blomqvist, C & Wood, A. Undervisning som fungerar (s 4-16).
Stockholm: Natur och Kultur.

Myrberg, Mats. Las- och skrivsvarigheter (s.73-99) | Annette Ewald & Birgitta Garme (red.) (2007). Att
ldsa och skriva: forskning och beprévad erfarenhet. [reviderad upplaga] Stockholm: Myndigheten for
skolutveckling.

Nauclér, Kerstin (2001). Ett andraspraksperspektiv pa larande- en introduktion. I: Nauclér Kerstin
(red) Symposium 2000-ett andra perspektiv pa larande, s. 7-15. Halmstad, Sigma forlag.

National Institute of Child Health and Human Development. (2000). Report of the National Reading
Panel. Teaching children to read: An evidence-based assessment of the scientific research literature
on reading and its implications for reading instruction. Washington, DC: U.S. Government Printing
Office.

National Institute of Child Health and Human Development. (2000). Report of the National Reading
Panel. Teaching children to read: An evidence-based assessment of the scientific research literature
on reading and its implications for reading instruction: Reports of the subgroups. Washington, DC:
U.S. Government Printing Office.

Nilsson, Jenny. Axelsson, Monica (2013). “Welcome to Sweden”: Newly Arrived Students’
Experiences of Pedagogical and Social Provision in Introductory and Regular Classes. International
Electronic Journal of Elementary Education, 2013, 6(1), 137-164.1SSN:1307-9298

Nygard Larsson, P. (2011). Biologidmnets texter: text, sprak och larande i en sprakligt heterogen
gymnasieklass (Doktorsavhandling, Malmo studies in educational sciences, 62). Malmo:
Lararutbildningen, Malmo hogskola.

Nygard Larsson, P. (2013). Text, sprak och larande. I: K. Hyltenstam., & I. Lindberg (Red.), Svenska
som andrasprak: i forskning, undervisning och samhalle (2. uppl.) Lund: Studentlitteratur.

34



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson
Oakhill, Jane; Cain, Kate and Elbro, Carsten. (2014) Understanding and Teaching Reading
Comprehension: A handbook

OECD (2013). Do immigrant students” reading skills depend on how long they have been in their new
country?, PICA in Focus 29, 2013/06 (June).

Olofsson, Ake (2009). Fonologisk medvetenhet. I: Samuelsson, Stefan (red.) Dyslexi och andra
svarigheter med skriftspraket,16-31. Stockholm: Natur och Kultur.

Otterup, Tore (2005). Jag kdnner mig begavad bara. Om flersprakighet och identitetskonstruktion
bland ungdomar i ett multietniskt férortsomrade. Géteborg, Goteborgs Universitet Institutionen for
svenska spraket.

Paradis, M. (2004). A neurolinguistic theory of bilingualism. Amsterdam: Benjamins.
Persson, Bengt (2007). Elevers olikheter och specialpedagogisk kunskap. Stockholm: Liber AB.

Pulvermiiller, F., & Schumann, J.H. (1994). Neurobiological mechanism of language acquisition.
Language Learning, 44(4), 681-734.

Raphael, Taffy E. George, Marianne. Weber, Catherine M. Nies, Agigail. Approaches to teaching
reading comprehension. P 449-469 I: Israel, Susan E. Duffy, Gerald G (red) (2009) Handbook of
research on reading comprehension. Taylor och Francis. Routledges. Oxon.UK

Reichenberg, Monica. Alla ska med pa lastaget! I: Jag laser B, forord s.8-15. (2009) Liber forlag.
Stockholm

Reichenberg, Monica. Det dr ldttare att komma ihdg om man tar det del for del. |: Ellvin, Madeleine,
Mannerstedt, Lena(red). (2009) Perspektiv pd Idsning: liv, lust och ldrande. Svensklararforeningens
arsskrift 2009, 1970. Stockholm

Reichenberg, Monica. Lundberg, Ingvar. (2011) Lasférstaelse genom strukturerade textsamtal — for
elever som behover sarskilt stod. Natur och kultur. Stockholm.

Reichenberg, Monica.( 2008) Vagar till |asforstaelse. Texten, ldsaren och samtalet. Natur och kultur.
Stockholm.

Riksrevisionen. (2013) Statens kunskapsspridning till skolan, rir 2013:11. Stockholm.

Rose, David; Martin J.R; ed svenska utgavan: Lovstedt, Ann-Christin. (2013) Skriva, lasa, lara. Genre,
kunskap och pedagogik. Learning to write. Reading to learn.

Sailors, Misty. Improving comprehension instruction through quality professional development. P
645-667. |: Israel, Susan E. Duffy, Gerald G (red) (2009) Handbook of research on reading
comprehension. Taylor och Francis. Routledges. Oxon.UK

Saljo, R. 2000. Larande i praktiken: ett sociokulturellt perspektiv. Stockholm: Prisma.
Samuelsson, K. (2013-09-20). Foéraldrar upprorda. Boras Tidning, s.4.

Samuelsson, K. (2013-09-28). Nu slar larare larm. Boras Tidning, s.9.

35



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Sandwall (Red.), Spraket och kunskapen- Att lara pa sitt andrasprak i skola och hégskola. Rapporter
om svenska som andrasprak (ROSA ), 7. Géteborg: Institutet for svenska som andrasprak. Géteborgs
universitet.

Sandwall, K. (2013). Att hantera praktiken: om sfi-studerandes mojligheter till interaktion och larande
pa praktikplatser (Doktorsavhandling, Goteborgsstudier i nordisk sprakvetenskap, 20). Goteborg:
Institutionen for svenska spraket. Goteborgs universitet.

Schleppegrell, M. (2005). The challenge of academic language in school subjects. I: I. Lindberg., & K.

Sandwall (Red.), Spraket och kunskapen- Att lara pa sitt andrasprak i skola och hégskola. Rapporter

om svenska som andrasprak (ROSA ), 7. Géteborg: Institutet for svenska som andrasprak. Goteborgs
universitet.

Schleppegrell, M. (2007). The linguistic challenges of mathematics teaching and learning. Reading
and writing Quarterly 23, 139-159.

Schleppegrell, M., & de Oliveira, L.C. (2006). An integrated language and content approach for history
teachers. Journal for English for academic Purposes 5:254-268.

Schmidt, Catarina (2013) ”Sen tittade och tittade jag. Sen blev den jattebra”. Elevnara texter och
strategier for lasforstaelse. I: Wedin, Asa. Hedman, Christina (red) (2013). Flersprakighet, litteracitet
och multimodalitet. Studentlitteratur. Lund

Sellgren, M (2006). Amnesundervisning for flersprakiga elever- integrering av sprak och kunskap. I:
M. Axelsson., C. Rosander., & Sellgren, M. (Red.), Starkta tradar: flersprakiga barn och elever
utvecklar sprak, litteracitet och kunskap: utvardering av Stockholms stads storstadssatsning -
malomrade sprakutveckling och skolresultat. Spanga: Rinkeby sprakforskningsinstitut.

SFS 2010:800. Skollag. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
SFS 2011:185. Skolférordningen. Stockholm: Utbildningsdepartementet.
Skans, Anders. (2011). En flersprakig forskolas didaktik i praktiken. Malmo: Malmé hégskola.

Skolinspektionen (2009). Utbildning for nyanlanda elever: ratten till god utbildning i en trygg miljo.
Skolinspektionens rapport 2009:3. Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer.

Skolinspektionen. (2010) Kvalitetsgranskning Rapport 2010:5. Lésprocessen i svenska och
naturorienterade émnen, arskurs 4-6. Diarienummer 40-2009:1774.

Skolinspektionen. (2010) Kvalitetsgranskning Rapport 2010:5. Lasprocessen i svenska och
naturorienterade dmnen, arskurs 4-6. Diarienummer 40-2009:1774.

Skolinspektionen. (2010) Sprak och kunskapsutveckling fér barn och elever med annat modersmal an
svenska. Kvalitetsgranskning Rapport 2010:16. Stockholm.

Skolinspektionen.(2009) Utbildning fér nyanlanda elever: ratten till en god utbildning i en trygg miljo.
Overgripande granskningsrapport 2009:3. Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer.

36



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson
Skolverket (2008). Med annat modersmal- elever i grundskolan och skolans verksamhet. Rapport nr
321. Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer.

Skolverket (2012). Fa syn pa spraket- ett kommentarmaterial om sprak- och kunskapsutveckling i alla
skolformer, verksamheter och @mnen. Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer.

Skolverket (2013) Forskning for klassrummet. Fritzes. Stockholm

Skolverket (2013) Sprak-, lds- och skrivutvecklare— en resurs for 6kad kvalitet i undervisning. Fritzes.
Stockholm

Skolverket (2013a). Studiehandledning pa modersmal- att stodja kunskapsutvecklingen hos
flersprakiga elever. Stockholm: Fritzes Offentliga Publikationer.

Skolverket (2013b). Nyanlandas larande. Hamtad 2013-11-20, fran:
http://www.skolverket.se/skolutveckling/larande/nyanlandas-larande

Skolverket (2013c). Introduktionsprogrammet sprakintroduktion. Stockholm: Fritzes Offentliga
Publikationer.

Skolverket, 2013. PISA 2012 15-aringars kunskaper i matematik, lasforstdelse och naturvetenskap.
Rapport 398. Fritzes. Stockholm

Skolverket. (2002) Flera sprak - flera mojligheter. Dnr: 2781.
Skolverket. (2007) Att lasa och skriva- forskning och beprévad erfarenhet. Stockholm.

Skolverket. (2010) Aktuella analyser. Texters, textuppgifters och undervisningens betydelse fér elevers
ldsforstdelse Fordjupad analys av PIRLS 2006. Fritzes. Stockholm.

Skolverket. (2010a) Rapport 352. PISA 2009. Rustad att méta framtiden? Om 15-Gringars
ldsforstdelse och kunskaper om matematik och naturvetenskap. Fritzes. Stockholm.

Skolverket. (2012) Promemoria om vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet 2012-11-19 (1). Dnr
2012:1700. Stockholm.

Skolverket. (2012a) Rapport 381. PIRLS 2011. Ldsférmagan hos svenska elever i arskurs 4 i ett
internationellt perspektiv. Fritzes. Stockholm.

Skolverket.(2011) Laroplan for grundskolan, férskoleklassen och fritidshemmet 2011. Fritzes.
Stockholm.

Skutnabb-Kangas Tove (2000). Linguistic genocide in education - or worldwide diversity and human
rights? Mahwah, NJ: Lawrence Erlbaum Associates

Snow, Catherine; Burns, Susan & Griffin, Peg (1998). Preventing reading difficulties in young children.
Washington, D.C.: National Academy Press.

Stehagen, Hanna. (2014) Sprak i alla @mnen. Handbok fér kunskaps- och sprakutvecklande
undervisning.

37



Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson

Stensson, Britta. (2006) Mellan raderna: Strategier for en tolkande lasundervisning. Daidalos.
Goteborg

Steubing, Katie. (2011) "Strategies Teachers can use to Help Support Comprehension in Struggling
Readers". Education Masters. Paper 38. St. John Fisher college. Fisher digital publications.
http://fisherpub.sjfc.edu/education ETD masters/38

Strange, Lena. (2011)Att mota alla elevers behov av sprakutveckling. Hur nagra larare i amnet
svenska som andrasprak ser pa genrepedagogik och dess arbetssatt

Svenska unescoradet, (2006) Salamancadeklarationen och Salamanca +10. 2/2006 Svenska
unescoradets skriftserie

Svenskforfattningssamling, SFS. (2010) 2010:800, Skollag. Utbildningsdepartementet, Stockholm.

Taube, Karin. (2007) Ldsinlédrning och sjélvfértroende: psykologiska teorier, empiriska undersékningar
och pedagogiska konsekvenser. Nordstedts akademiska forlag. Uddevalla.

Thomas, W. P., & Collier, V. (1997). School effectiveness for language minority students. NCBE
Resource Collection Series, 9. Washington: George Washington University

Thomas, W.P & Collier. (2002) A National Study of School Effectiveness for Language Minority
Students' Long-Term Academic Achievement. Crede (Center for Research on Education, Diversity &
Excellens).

Tjernberg, Catharina. (2013) Framgangsrik las- och skrivundervisning. En bro mellan teori och praktik.
Natur och kultur. Stockholm.

Tjernberg, Catherina. (2013) Framgangsfaktorer i 1as- och skrivlarande. En praxisorienterad studie
med utgangspunkt i skolpraktiken

Toohey, Kelleen. (2007) Are the Lights Coming on? How Can We Tell? English Language Learners and
Literacy Assessment. Canadian Modern Language Review, v64 n2 p249-268 Dec 2007

Trageton, Arne.(2005) Att skriva sig till Idsning: IKT i férskoleklass och skola. Stockholm: Libers AB
Uddling, Jenny. (2013) Direktintegrerade elevers mojligheter till larande i amnesundervisningen

Utbildningsdepartementet (2013). Utbildning fér nyanlanda elever (Ds 2013:6). Himtad 2013-04-10,
fran: http://www.regeringen.se/content/1/c6/20/96/98/6136/ac8c.pdf

Utbildningsdepartementet och arbetsmarknadsdepartementet (2013), Mer svenska for hogre
resultat. [Pressmeddelande]. Himtad 2013-11-28, fran:
http://www.regeringen.se/sb/d/16836/a/223323

Utbildningsdepartementet. (2010) Skollag 2010:800. Svensk forfattningssamling. Thomson Reuters
Professional AB, Edita Vastra Aros, Vasteras.

Utbildningsdepartementet. (2013). Utbildning for nyanldanda elever. Ds: 2013:6.

Utredning. Boras Stad (2009). Lust att lara- maojlighet att lyckas. Flersprakiga elevers undervisning.

38


http://fisherpub.sjfc.edu/education_ETD_masters/38

Bakgrund till Sprakpolicy 2015 Jessica Kristoffersson
Vetenskap och Allmanhet. (2013) Skolans syn pad vetenskap — en enkdtundersékning VA-rapport
2013:3. Vetenskap och Allmanhet. Stockholm.

Vetenskapsradet (2010). Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhaéllsvetenskaplig
forskning. Hamtad 2013-03-20, fran: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Vetenskapsradet.(2010) Nyanlanda och ldrande: En forskningsoversikt om nyanldnda elever i den
svenska skolan. Vetenskapsradets rapportserie 6:2010

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological process. Cambridge,
MA: Harvard University Press.

Wedin, A. (2011). Sprakande i férskolan och grundskolans tidigare ar. Lund: Studentlitteratur.

Wedin, Asa. (2008). Monologen som en resurs i klassrummet. Pedagogisk Forskning i Sverige 2008
arg 13 nr 4 s 241-257 issn 1401-6788

Westlund, Barbro. (2009) Att undervisa i ldsférstdelse. Studiehandledning. Fortbildning i grupp. Natur
och kultur. Stockholm

Westlund, Barbro. (2009, 2012) Att undervisa i lasforstaelse. Lasstrategier och lasteknik. Natur och
kultur. Stockholm

Witting, Maja.(1985). Metod fér Ids- och skrivinldrning. Falkoping: Ekelunds forlag.

Akerblom, Hans. (1988). Ldsinldrning fran teori till praktik. Stockholm: Almqvist & Wiksell Lisromedel.

Elektroniska killor
Anna Kaya http://nyisvenskaskolan.blogspot.se/2010/04/genrepedagogik.html

Billing, Linda (2012) Lasinlarningsmetoder. En kvalitativ studie om pedagogers val av metod for
lasinlarning http://urn.kb.se/resolve?urn=urn:nbn:se:kau:diva-9383

Skolverket. Statistik och utvardering. Internationella studier. PIRLS. PIRLS i korthet.
Skolverket. Statistik och utvardering. Internationella studier. PISA. PISA i korthet.
Unicef.se/barnkonventionen. Barnkonventionen. FNs konvention om barnets rattigheter.

Wolff, Ulrika. http://www.kodknackarna.se/ulrika-wolff-tidig-intensivtraning-ger-bast-resultat/

39



